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В условиях актуализации философского знания в педагогической науке актуальное значение приобретает исторический опыт. Рассмотрение психологической концепции воспитания украинского философа, психолога, педагога Степана Балея способствует пониманию кого и как воспитывать в подрастающих поколениях. Речь идет об обосновании процесса воспитания на знаниях того, как есть, а не того, как должно быть. В связи с пробелами в отечественном балеезнавстве, связанными, прежде всего, с отсутствием полного собрания трудов ученого, прилагаются отрывки из психолого-педагогических трудов Балея в переводе с польского.
В работе «Психология с эмпирической точки зрения» (1874) австрийский философ Франц Брентано, разворачивая дескрипцию идеи интенциональности, формулирует положение об имманентности, внутреннем существовании предмета. Эта дефиниция ученого имела целью разграничить психические и физические феномены [2, с. 33]. Теория интенциональности получила своеобразное развитие в одном из мощных центров его философии – Львовско-Варшавской философской школе, возглавляемой польским философом Казимежем Твардовским [12]. Оригинальностью применения теории интенциональности в педагогической деятельности отличается попытка выдающегося представителя Львовско-Варшавской философской школы, украинского философа, психолога и педагога Степана Балея. Ученый выясняет возможности интенционального формирования психических явлений и их роль в воспитательных действиях. Показательной в этом отношении есть работа «Очерк воспитательной психологии» (1938). Попытаемся показать оригинальность концептуального подхода Балея к воспитанию и выяснить его значение в контексте развития психолого-педагогической мысли ХХ ст.
В начале целесообразно коротко подать основные сведения о Балее
. Степан (Стефан, Максим) Балей родился 4 февраля 1985 года в Великих Бирках Тернопольского уезда (в настоящее время Тернопольская область, Украина). В 1903 году окончил гуманистическую гимназию в Тернополе. В 1903-1907 годах под руководством Казимежа Твардовского учился на философском факультете Львовского университета. В 1911 году защитил работу «О потребности реконструкции понятия психологической основы чувств», получив научную степень доктора философии. В 1912-1914 годах за счет научной стипендии, предоставленной австрийским министерством образования, ученый стажировался в Берлинском университете (у Карла Штумпфа и Карла Герберта-Шефера) и в Сорбонне (у Жоржа Дюма). С 1917 по 1922 год Балей учился на медицинском факультете Львовского университета. В 1923 году получил степень доктора медицины. В преподавании в Львовском университете ученому было отказано главным образом по той причине, что он преподавал в Львовском Украинском тайном университете. В 1928 году при содействии Твардовского Балей получил должность профессора кафедры психологии воспитания в Варшавском университете, на которой работал до конца своей жизни – 13 сентября 1952 года. Курсы, прочитанные им на гуманистическом отделе Варшавского университета, охватывали вопросы по психологии ребенка, педагогической психологии, педагогической психодиагностике, педагогической психотехнике, психологии возраста дозревания, экспериментальной педагогике, психологии воспитательного контакта, интеллектуальному развитию и методах его исследования, общественному направлению психологии и значению ее для педагогики. В каждом из этих курсов Балей утверждал понимание того, что психология должна быть тесно связана с жизнью человека и процессом его развития. 
Среди известных работ ученого такие, как: «Психология воспитательного контакта» (1931), «Психология возраста дозревания» (1932), «Очерк психологии в связи с развитием психики ребенка» (1935), «Очерк воспитательной психологии» (1938), «Личность» (1939), «Пути самопознания» (1947), «Введение в общественную психологию» (1959) и др.

Балей исходит из принципа, что психические элементы активно участвуют в воспитательных процессах. Это вытекает, прежде всего, из понимания ученым воспитания в широком значении, в котором формирование и обучение считаются специальными видами или также формами воспитания. Поскольку тогда, когда мы говорим, что школа должна не только учить, но также и воспитывать, понятно, что речь идет как об обучении, так и о формировании, а, следовательно, о воспитании. Поэтому Балей не сомневается, что воспитание всегда направлено на психические акты: «... в воспитательных феноменах участвуют – непосредственно или опосредствованно – конкретные психические явления и диспозиции. Так, когда мы говорим об источниках воспитания, речь идет об интеллекте, представлении, наблюдательности, памяти, заинтересованности, суггестивности и т. д., а, следовательно, о конкретных психических диспозициях. Используя их, воспитание создает разные продукты, такие как: знания, умения, навыки и т. д., которые имеют в тоже время характер конкретных (второстепенных) психических диспозиций. Психические явления и диспозиции могут в дальнейшем быть предметом воспитательных усилий: речь идет о формировании чувств, воли, характера и т. д. Аналогичная ситуация и со средствами воспитания. Наконец сам процесс образования воспитательных продуктов происходит при участии психических процессов; умению мыслить учимся, мысля; формируем характер, выполняя разные задания и т. д. Таким образом, в общем, во всех тех случаях, когда воспитание касается психики человека, участие психических элементов в воспитательных явлениях хорошо заметно. И там, где все-таки воспитание направлено не на «душу», а на «тело» – как так называемое физическое воспитание – участие психических моментов в воспитательных процессах является очевидным. Вспоминается даже факт, что руководители физических упражнений имеют надежду выработать с их помощью у воспитанников конкретные психические свойства, такие как, например, отвагу и дисциплинированность; тренировка тела требует контроля со стороны психики» [6, с. 3]. Это значит, что воспитание не имеет таких актов, которые не касались бы психических актов. Следом за Брентано Балей указывает на имманентную предметность воспитательных актов: «умению мыслить учимся, мысля; формируем характер, выполняя разные задания». Физическая деятельность становится содержанием психических актов в воспитательной деятельности.
Выявление «психологической основы» воспитания направляет Балея к выделению специальной отрасли общей психологии – воспитательной (педагогической) психологии, задание которой ученый видит в психологическом анализе воспитательных (а также обучение и формирование) явлений (процессов, действий). В этом значении он определяет педагогическую психологию как психологию воспитания.  
Поскольку воспитательная психология является отраслью общей психологии, то методами ее исследования Балей определяет как предлагаемую Брентано интроспекцию (непосредственный метод), так и развитые на ее основе Твардовским объективные (опосредствованные) методы, которые заключается в интерпретации внешних признаков психических переживаний (устных и письменных, мимических признаков). Отметим, что источником познания психических фактов Твардовский как и Брентано признает внутренний опыт, сознание, интроспекцию. Но он указывает на ограниченность интроспекции: ее субъективность и невозможность осуществить наблюдение. Субъективность интроспекции Твардовский предлагает преодолеть с помощью метода реконструкции чужих психических фактов, основанной на аналогии. Если на основе интроспекции мы имеем представление о собственной психической жизни, значит, можем по аналогии отыскать в чужой психической жизни признаки, подобные собственной. Таким способом можно реконструировать чужую психическую жизнь. Хотя Твардовский отмечает, что уже в повседневной жизни чувствуется сложность «перенесения», «вхождения» в чужое (психическое положение), «вникание» в чужую жизнь, но реконструкция поможет, по крайней мере, частично очертить их. Вторую ограниченность интроспекции Твардовский пытается нивелировать введением экспериментального метода, который позволяет достаточно часто и в контролируемых условиях повторить психическое явление, которым интересуется исследователь. Эксперимент придает методу интроспекции ценность повторяемости, повышая ее научную точность [11, с. 160-174].
Особенного применения аналитического метода дескриптивной психологии Брентано требует, по мнению Балея, практичность, «приближенность» к жизни воспитательной психологии. Напомним, что применение аналитического метода дескриптивной психологии предусматривает начинать рассмотрение от простого психического явления, которое является примером определенного типа явлений. Этот пример подлежит следующему, так называемому существенному анализу, результатом которого является общее утверждение. Данное утверждение не является индукционным обобщением, а возникает как результат охватывания актом интуиции (чистого акта интеллекта, познаваемого вещь через ее понятие) того, что характерно для исследуемого явления. Описание, полученное путем интуиции, становится дефиницией психического явления в аспекте типичности. Таким способом психолог может перейти от конкретности (анализ примера) к типичности (формулировка дефиниции) [10, с. 48].
Воспитательная психология, цель которой заключается в изучении явлений в их конкретной взаимосвязи и установлении взаимоотношений между ними, по мнению Балея «не может оперировать самыми простыми элементами психических переживаний. Исходя из них, воспитательная психология не смогла бы охватить неповторимость богатства жизненных явлений, которыми должна непосредственно интересоваться. Она должна оперировать понятиями более сложными и трактовать как предмет эксперимента глобальные функции, неразделенные на элементы. Именно этот иногда исключительный «изъян» позволяет ей во время изучения достичь результатов, которые могут быть непосредственно примененными к жизни» [6, с. 14].  Это не значит, что воспитательная психология должна оперировать только сложными понятиями и процессами. Балей говорит лишь о том, что от нее нельзя требовать, чтобы в каждом случае начинала с простых понятий и элементарных функций.

В определении своеобразия психических процессов, задействованных в воспитании, Балей склоняется к мысли, что не существует одного какого-то простого механизма, к которому можно было бы отнести все воспитательные явления. Воспитание, рассматриваемое с психологической точки зрения, состоит из разных механизмов, трансформируемых от случая к случаю. Рассмотрим эти случаи детальнее. 
1. Гетероэдукация и автоэдукация. 

Важным элементом в сознании человека Балей признает общественный контакт, который связан с разными общественными отношениями. Именно в их пределах происходит гетероэдукационное влияние. Можно утверждать, что гетероэдукация осуществляется лишь в форме общественного отношения,  а именно воспитательного отношения. Но Балей замечает, что гетероэдукацию интересует лишь воспитательное отношение, а не общественное отношение в целом [6, с. 181]. Самовоспитание ученый определяет как случай гетероэдукации; в котором воспитатель и воспитанник, субъект и объект воспитания объединяются в одном и том же лице [6, с. 271]. Автоэдукация в понимании мыслителя является подражанием воспитанию посредством других и приобретением для себя образца, так как человек может воспитать сам себя только расщеплением и удваиванием, противопоставляя фактическому состоянию собственной личности ее идеальный образ, который должен со временем осуществиться. Успешный переход от гетероэдукации к автоэдукации, возможен, по мнению ученого, благодаря: автоэдукационной склонности; определенной степени развития тех психических диспозиций, которые участвуют в процессе самоформирования; самопознанию; критическому отношению к самому себе; представлению идеального образа; самоконтролю. Таким образом, так как психическая структура, на которую направлены образовательные и самообразовательные процессы, является одной и той же структурой, то воспитание можно определить и как воспитание посредством других, и как самообразование. 
2. Сознательное и несознательное воспитание. 
Балей различает сознательное, интенциональное устремление воспитательных актов на психическую структуру и случайное, ситуационное, побочное: «В воспитании нет четкого разграничения между тем, что есть сознательным и четко задуманным, и тем, что имеет характер скорее случайный, ситуационный. Очевидно, что разного рода навыки, подходы и склонности образуются через общение младших со старшими без постоянной интенции передачи их со стороны старших и перенимания их со стороны младших. Тем не менее, они участвуют в формировании психики человека. Существует даже взгляд, что некоторые важные психические формации, например характер, образуются скорее на пути такого случайного, не сознательного, но постоянного влияния общественного окружения на индивида (См. Приложение 1), чем посредством сознательных усилий. [...] Сложно побочное обучение изъять из рамок педагогики и воспитания. В конечном итоге, результаты, полученные в ходе таких не сознательных влияний и попаданий под влияния, своей психической структурой в основном не отличаются от интенциональных результатов. С этой точки зрения не правильно заниматься лишь одними и обходить другие» [6, с. 25].
Различение Балеем сознательного и несознательного (курсив текста – О. Г.) воспитания нуждается в объяснении. Известно, что Брентано отрицал существование психических явлений, которые не были бы осознанием определенного объекта. То есть несознательного сознания не существует. По мнению Брентано, то, что мы считаем нужным рассматривать как следствие несознательной деятельности, при более совершенном знании психологических законов, можно отнести к сознательным явлениям как полностью достаточной причине [2, с. 76]. Твардовский также был убежден в сомнительности существования несознательных психических явлений, но, в то же время, согласно своей позиции научного критицизма, не был против тех психологических теорий и систем, которые признавали их существование [3, с. 344]. Балей считает справедливым учитывать в мышлении и деятельности человека мотивы, которые четко им не осознаются [4, с. 20]. То есть он говорит о сознательной и неосознанной деятельности. Как согласовать интенциональность психических явлений, рассматриваемых Балеем в воспитании, с несознательными психическими явлениями? Относительно согласования теории интенциональных актов с тезисом о существовании несознательных психических явлений интересными кажутся теоретические поиски украинского философа Степана Иваныка.  Исследователь, ссылаясь на рассуждение польского философа Ежи Бобрика, доказывает, что, хотя несознательные психические акты не являются непосредственно доступными внутреннему опыту (интроспекции), а его содержание существует только потенциально, все же сфера несознательного хранит в себе важнейшую постулированную в Львовской философской школе черту психических явлений – интенциональность: «Что мы имеем в виду, утверждая, что несознательные акты являются актами интеллектуальными или психическими? [...] в основном то, что в каком-то смысле настоящие акты могут относиться к какому-то предмету, и имеют определенное содержание, то есть они специфическим образом являются интенциональными. Сознательное или несознательное стремление является стремлением чего-либо, сознательное или несознательное убеждение имеет какое-нибудь содержание [...] Предметы несознательных мыслей и стремлений являются такими же, как предметы сознательных мыслей и стремлений. С содержаниями – иначе. Они в случае сознательных мыслей и стремлений возникают в сознании и являются непосредственно данными субъекту, а в случае несознательных мыслей и стремлений – не являются ему непосредственно доступными. Однако они могут такими стать; нужно только сделать дополнительное усилие [...] Одним словом, содержания несознательных мыслей и ожиданий являются потенциально доступными сознанию субъекта, т.е. содержаниями существующими потенциально» [9, с. 57].
Очевидно, Балей склоняется к тому, что не существует таких воспитательных явлений, которые не имели бы отношения к сознанию. Несознательные акты являются психическими актами. Но существует разница в интенсивности воспитательного акта, направленного на сознательную психическую деятельность. В этом случае Балей говорит не о факте существования психических явлений, а об их «ясности» и «выразительности». Он различает степени сознания, и с этих позиций рассматривает сознательные психические явления и подсознательные, а именно несознательные [7, с. 10]. Поэтому в воспитании должны приниматься во внимание в одинаковой степени, как осознанные психические акты, так и неосознанные. 

3. Развивающее обучение. Обучение и воспитание у Балея является единым целым. Развивая интеллектуальную сферу, в тоже время влияем на эмоции и волю: «… существуют многочисленные нити, связывающие эти два вида процессов, их источники и их продукты. Любопытство и интерес, будучи важными источниками обучения, не существуют в самой только интеллектуальной сфере, а содержат в себе эмоционально-волевые элементы. Напротив, знания и умения, полученные в процессе обучения, расширяют и изменяют интересы, влияя тем самым на эмоционально-волевую сферу. Значительные тренировки, как правило, не возможны без силы воли. И наоборот, подготовка и навыки, добытые в длительной тренировке, совершенствуют человека, привлекаясь таким способом к формированию его характера. По этой причине оправданно говорить о воспитании в широком значении» [6, с. 26]. Такая позиция ученого вытекает из его понимания психической жизни, которая мыслится им не суммой одиночных представлений, суждений, чувств и желаний, не связанных ничем элементов, а целостностью, части которой взаимно дополняют и влияют одна на другую [1,  с. 326].
Развивающее обучение основывается у Балея также на знаниях возрастной психологии, которая изучает изменения в психической и телесной структуре воспитанника [5;7]. Объективное изучение воспитанника позволяет избежать бессмысленной погони за недосягаемыми результатами педагогической деятельности (См. Приложение 2). 
4. Длительность воспитания. 

Воспитательная психология и педагогика в основном сосредотачиваются на конкретных периодах развития человека, во время которых происходит сознательный и целеустремленный процесс накопления знаний, умений и навыков. Впрочем, понятно, что в действительности человек учится на протяжении всей жизни. Его отношение к миру, чувство и воля поддаются также непрерывному процессу превращения. Эти случаи не могут отрицать сходства психических явлений, создаваемых искусственным, интенциональным способом, с разбросанными первообразами в целостности психической жизни. Справедливым в таком случае Балей считает принимать за воспитательные только те изменения, которые имеют относительно длительный характер и те, которые являются полезными с точки зрения индивида относительно общества: «… обучение должно поднять эффективность труда индивида, формирование характера должно облегчить ему контакт с обществом, подготовить его к «общественной службе». Трудно не признать факт, что обучение вытекает в основном из необходимости приспособления к новым, более сложным условиям существования и что его тенденцией есть тогда поднятие умения («работоспособности») индивида на высший уровень. Обучаясь и воспитываясь, человек «изменяется к лучшему» и «усовершенствуется» [6, с. 28].
Рассмотренные случаи направляют нас к выводу о том, что Балей, базируясь в своих психолого-педагогических рефлексиях на теории интенциональности Брентано, не мыслит процесс воспитания в обособленности от целостной психической жизни индивида. Как и любой другой психический процесс, воспитание имеет свои источники и опирается на конкретные свойства человеческой психики, связанное с другими психическими процессами и функциями. Как результат, воспитание оставляет после себя надежный психический след, который является точкой отсчета для дальнейших процессов и изменений. Воспитательная психология Балея живет реальными событиями, а не занимается абстрактным теоретизированием. Она пытается понять:
- почему человек обучается и почему является воспитуемым?

- какое основание и какие пределы воспитания?

- какая структура личности воспитателя и воспитанника?

- какая психологическая структура изменений, вызванных воспитанием?

- какое психологическое основание воспитательных результатов?

О научном кредо Балея «психология на службе у жизни» пишет его польская ученица Янина Добровольская. По ее воспоминаниям Балей был человеком, «который как никто другой сумел широко распространить идею о том, что психология детей и молодежи должна служить воспитанию и обучению, а не ограничиваться лишь научными исследованиями, книгами, статьями и рефератами, изложенными языком, понятным только узкому кругу специалистов» [8, с. 359].
Таким образом, оригинальность концептуального подхода Балея к воспитанию заключается в применении теории интенциональности Брентано, которая позволила ему рассмотреть воспитательный процесс не статичным, раз и навсегда завершенным, а непрерывным процессом, постоянной деятельностью восприятия внешнего мира, своеобразного поглощения его и выстраивание в виде внутреннего мира психической жизни. В этом контексте можно говорить и о новаторском подходе Балея в развитии психолого-педагогической мысли ХХ века. В результате применения положений теории интенциональности в педагогической деятельности, Балею удалось отграничить от общей психологии ее отдельную специальную отрасль – воспитательную психологию. Воспитательная психология представляется у Балея не конгломератом разных сведений, почерпнутых из общей психологии, практических предписаний и правил воспитания, а самостоятельной наукой о воспитательных процессах, рассматриваемых с психологической точки зрения. Апробация теоретических положений воспитательной психологии Балея – дело отечественных исследователей психолого-педагогической науки ХХІ ст. 
Приложение 1.  [перевод с польского. – О. Г.]:
Развитие личности

Он [характер] является психической формой высшего уровня, которая еще не имела времени развиться у ребенка. Именно на примере характера можно наблюдать, какие психические диспозиции развиваются самостоятельно, а какие формируются под воздействием окружения; как они координируются между собой, создают определенную структурную целостность, необходимую для выполнения конкретных, общественно необходимых функций. 

Без сомнения формирование характера связанно с необходимостью приспособления индивида к требованиям общества, в котором он находится. Ребенок занимает по отношению к окружению эгоцентрическую позицию и, что определенным образом связано с этим, эгоистическую. Впрочем, общество должно требовать на пользу общественного блага преодоления эгоцентризма и эгоизма. От ребенка требуется, чтобы он постепенно входил в общество, интересовался общественными делами и был способным к гармоническому сотрудничеству с другими. Общество также требует от подрастающего человека, чтобы его поведение приобрело определенную закономерность для того, чтобы окружение могло рассчитывать, в определенных условиях, на конкретную форму деятельности индивида. 
Следовательно, чтобы удовлетворить требования общества, у ребенка должны развиваться общественные чувства, также он должен учиться понимать связи и зависимости, которые объединяют его особу с человеческим обществом, с народом и государством. Впрочем, человек должен постигнуть эти связи не только умом, но и суметь подстроить под них свои чувства, стремления и решения, у него должен возникнуть идеал совершенного гражданина, а также стремление приблизиться к этому идеалу. Эта воля будет кристаллизоваться в определенных принципах поведения, которые данный человек признает как собственные, и которые будут надлежащей гарантией его сосуществования с обществом. Это собственно и представляет характер человека. Как видим, он складывается в одинаковой степени, как из интеллектуальных, так и из чувственных и волевых элементов, которые подчиняются друг другу и опираются друг на друга. В то же время здесь имеем пример такого психического процесса, который определим как формирование целостности
. 
Baley S. Osobowość / Stefan Baley. – Lwów : Licealna Biblioteczka Filozoficzna, 1939. – T. 5. – S. 16-18.

Приложение 2.  [перевод с польского. – О. Г.]:
Мотивы обучения (и воспитания)

Обучение имеет всегда какую-то мотивацию. [...] Выявить эти мотивы в некоторых случаях достаточно легко, в других – сложно. У взрослого человека мотивы обучения отображаются в сознании рядом с намерениями и целями, у ребенка – особенно маленького – их выявление может быть связано с большими трудностями. Это связано с тем фактом, что обучение не протекает здесь как отдельный целенаправленный процесс, а является вплетенным в другие процессы и явления, так, что мотивы обучения определенным образом объединяются и переплетаются с мотивами других процессов и функций. Но, тем не менее, эти мотивы должны существовать и психология должна стремиться к их выявлению. 
Baley S. Psychologia wychowawcza w zarysie / Stefan Baley. – [wyd. 3-е]. – Warszawa : PWN, 1958. – S. 32.
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Intentionality in Stepan Baleyj concept of education (O. А. Goncharenko)
Giving the philosophy actualization in terms of education, historical experience is important. Consideration of the psychological education concept by Ukrainian philosopher, psychologist, teacher Stephen Baleyj contributes to understand whom and how to educate the younger generation. This is a study of the process of education on knowledge, as is rather than how it should be. Due to the gaps in the national Baleyj studying which are related primarily with the absence of the complete works of the scientist, are added the passages from psychological and pedagogical Baleyj works translated from Polish.
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